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∏ ένταξη του έργου του Pierre Bourdieu σ’ ό,τι γενικώς έχει ορι-
στεί ως η «μαρξιστική οπτική» στην αγγλοσαξονική κοινωνιολογία της
εκπαίδευσης είναι αναμφίβολα ένας από τους λόγους για τη σταθερή
αύξηση της φήμης του. Η ένταξη αυτή υπήρξε μια πολύ επιλεκτική δια-
δικασία, όπως ήδη υποστήριξε η Annette Kuhn σε άρθρο της που δημο-
σιεύτηκε στο περιοδικό Screen Education1, και πολλές από τις έννοιες
του Bourdieu –«πολιτισμικό κεφάλαιο», «συμβολική βία», «παραγνώ-
ριση»– έχουν περάσει στον καθημερινό κοινωνιολογικό λόγο με μια
εκλαϊκευμένη και συχνά διαστρεβλωμένη μορφή. Επίσης, η έμφαση σε
έργα όπως τα Reproduction in Education και Culture and Society (η
συγγραφή των οποίων έγινε σε συνεργασία με τον J. C. Passeron) λει-
τούργησε σε βάρος άλλων εξίσου σημαντικών κειμένων, όπως το Outline
of a Theory of Practice, όπου μπορεί κανείς να εντοπίσει τις βασικές
αρχές της θεωρίας της πολιτισμικής αναπαραγωγής του Bourdieu2. Η
έμφαση αυτή μπορεί ως ένα βαθμό να αντανακλά και τον αυστηρό δια-
χωρισμό του ακαδημαϊκού έργου μεταξύ της κυρίως κοινωνιολογίας και
της ανθρωπολογικής ανάλυσης στη χώρα μας. Στο έργο Outline of a
Theory of Practice ο Bourdieu στηρίχτηκε στη μελέτη της κοινωνίας των
Καμπύλων στην Αλγερία, για να αναλύσει, μεταξύ άλλων χαρακτηριστι-
κών, τη φύση της πρώιμης διαπαιδαγώγησης μέσα σε μια μη εγγράμ-
ματη κοινωνία, όπου η πρώτη εκπαίδευση λαμβάνει χώρα στο οικογε-
νειακό περιβάλλον και στο περιβάλλον της κοινότητας. Το έργο του
Reproduction in Education, παρότι έχει επίσης ως στόχο να συσχετίσει
τις συμβολικές ταξινομήσεις και τις μορφές της κουλτούρας με την κοι-
νωνική δομή και τις σχέσεις εξουσίας στο πλαίσιό της, επικεντρώνεται
εντούτοις στους μηχανισμούς της κοινωνικής και πολιτισμικής αναπα-
ραγωγής της θεσμοθετημένης εκπαίδευσης ενός προηγμένου καπιταλι-
στικού κοινωνικού συστήματος. (Συγκεκριμένα, διερευνά το ρόλο των
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φιλοσοφικών σχολών, σχολών με υψηλό status, των γαλλικών πανεπι-
στημίων.)

Αυτή η διαφορά παρέχει έναν ακόμη λόγο για την παραγνώριση
της αξίας του Outline of a Theory of Practice. Το κύριο θέμα στις κριτικές
κοινωνιολογικές μελέτες της εκπαίδευσης τείνει να είναι η σχέση ανά-
μεσα στη θεσμοθετημένη εκπαίδευση και στον κοινωνικό καταμερισμό
εργασίας – ειδικότερα, ο βαθμός στον οποίο η τυπική εκπαίδευση συμ-
βάλλει στην αναπαραγωγή της ταξικής δομής και του εργατικού δυναμι-
κού. Στην άτυπη εκπαίδευση και, ειδικότερα, στο έργο της διαπαιδαγώ-
γησης που συντελείται στο πλαίσιο της οικογένειας, έχει δοθεί πολύ
μικρότερη προσοχή. Eπιπλέον, η αναπαραγωγή του καταμερισμού εργα-
σίας με βάση το φύλο αποδίδεται στην οικογένεια, ως ενός ξεχωριστού
ιδεολογικού (κρατικού) μηχανισμού. η εκπαίδευση μετέχει σ’ αυτή την
αναπαραγωγή μόνο ως επικυρωτική διαδικασία. Οι κριτικές μελέτες, λοι-
πόν, αντιμετωπίζοντας τους παράγοντες αυτούς ως «δευτερεύοντες»,
αποδίδουν συχνά στον καταμερισμό εργασίας με βάση το φύλο έναν υπο-
δεέστερο ρόλο αναφορικά με τη δημιουργία των κοινωνικών ανισοτήτων
και ταυτοτήτων. Η καταπίεση που αφορά το φύλο (όταν δεν παραβλέπε-
ται ολοκληρωτικά) τείνει να εντάσσεται στο ευρύτερο πλαίσιο της οικο-
νομικής εκμετάλλευσης. έτσι, όμως, αποφεύγει κανείς την ανάγκη να
εξηγήσει πώς λειτουργούν συγκεκριμένοι τύποι πατριαρχικών σχέσεων
μέσα συγκεκριμένους τρόπους παραγωγής. H προσέγγιση αυτή δεν θα
αντιμετώπιζε δυσκολίες μόνο στο να ενσωματώσει τις ανθρωπολογικές
μελέτες του Bourdieu· είναι επίσης σαφώς περιοριστική για τους σοσια-
λιστές και τους δασκάλους. Kατ’ αρχάς, θεωρεί ότι κάθε πολιτική στρα-
τηγική πρέπει να επικεντρώνεται στην κατάργηση της τάξης, ενώ την
καταπίεση που αφορά το φύλο την αντιμετωπίζει ως «μετεπαναστατικό»
πρόβλημα. Δεύτερον, από αντίδραση στις φιλελεύθερες ιδέες, οδηγείται
στη θέση ότι η εκπαίδευση μπορεί να παίξει μικρότερο ρόλο μόνο στο
πλαίσιο μιας τέτοιας στρατηγικής. Οι οικονομικές ανακατατάξεις και
μεταβολές είναι αυτές που θεωρούνται οι αναγκαίες συνθήκες για μια
ριζική κοινωνική αλλαγή.

Ωστόσο, η ανάπτυξη του φεμινισμού, ως πολιτικού κινήματος και
ακαδημαϊκού λόγου, έχει αναζοπυρώσει το ενδιαφέρον για τους τρόπους
με τους οποίους η διαπαιδαγώγηση, μέσα στο πλαίσιο της τυπικής και
άτυπης εκπαίδευσης, συμβάλλει στην αναπαραγωγή του καταμερισμού

¢ π ∞ ¢ π ∫ ∞ ™ π ∂ ™  ∞ ¡ ∞ ¶ ∞ ƒ ∞ ° ø ° ∏ ™  Δ √ À  º À § √ À

88



εργασίας με βάση το φύλο, τόσο σε κοινωνικοοικονομικό όσο και πολιτι-
σμικό επίπεδο. Στο σημείο αυτό όμως, ανακύπτουν σύνθετα ερωτήματα.
Ποιο ρόλο παίζουν οι πρακτικές και οι λόγοι που αναπτύσσονται σε ποι-
κίλα εκπαιδευτικά πλαίσια (όπως π.χ. της οικογένειας, της κοινότητας,
των ΜΜΕ, του σχολείου) στη διαμόρφωση και στη μεταβίβαση των ταυ-
τοτήτων του βιολογικού φύλου, των γνωρισμάτων του κοινωνικού φύλου
και των έμφυλων σχέσεων εξουσίας; Συμβάλλει η εκπαίδευση στην ανα-
παραγωγή ενός συγκεκριμένου τρόπου βιολογικής αναπαραγωγής και
ενός συγκεκριμένου κοινωνικού και με βάση το φύλο καταμερισμού
εργασίας; Τι ρόλο μπορεί να παίξει η εκπαίδευση σε μια κίνηση για την
κατάργηση των υφιστάμενων κατηγοριών κοινωνικού φύλου και ορι-
σμών της σεξουαλικότητας; Οι προσπάθειες να απαντηθούν αυτά τα
ερωτήματα συχνά κινούνται αμήχανα μεταξύ των βιολογικών, ψυχολογι-
κών και –κάποιες φορές– των κοινωνιολογικών ερμηνειών. Επίσης, η
συζήτηση έχει σημαδευτεί από τη διαμάχη ανάμεσα στις ψυχοαναλυτικές
ερμηνείες της ασυνείδητης –κάτω από την επίδραση του βιολογικού
παράγοντα– διαμόρφωσης της έμφυλης υποκειμενικότητας και στις κοι-
νωνιολογικές ερμηνείες του τρόπου με τον οποίο επιδρά η κοινωνική
κατασκευή του φύλου στο συνειδητό επίπεδο της «επίκτητης» ταυτότη-
τας. Πρόκειται για μια διαμάχη με την οποία δεν θα ασχοληθώ τώρα,
αλλά από την οποία προκύπτει πολύ καθαρά ότι κάποιου είδους σύνθεση
ψυχανάλυσης και μαρξισμού αποτελεί αναγκαία προϋπόθεση για την
παραγωγική σύνδεση της πάλης των φύλων με τη σοσιαλιστική στρατη-
γική. Έτσι, οι Steve Burniston, Frank Mort και Christine Weedon, σε μια
συνοπτική παρουσίαση της πολυπλοκότητας αυτής της συζήτησης, επι-
σημαίνουν

την ανάγκη σαφούς καθορισμού της σχέσης ανάμεσα στις ιστορικά συγκε-

κριμένες μορφές της ταυτότητας του βιολογικού/κοινωνικού φύλου

(συμπεριλαμβανομένης της ασυνείδητης αναπαράστασής τους) στις υλικές

πρακτικές που συντελούν στην απόκτηση αυτής της ταυτότητας (τα ΜΜΕ,

το εκπαιδευτικό σύστημα, η διαδικασία της εργασίας και κυρίως ο τρόπος

οργάνωσης της πυρηνικής και ευρύτερης οικογένειας) και στην οργάνωση

των οικονομικών και κοινωνικών σχέσεων που συγκροτούν τον τρόπο

παραγωγής3. 

Οι ίδιοι συγγραφείς τονίζουν επίσης την ανάγκη ανάλυσης των
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δομών της οικογένειας και των συγγενικών σχέσεων, καθώς και των δια-
δικασιών της ιδεολογικής κοινωνικοποίησης, μέσω των οποίων «μαθαί-
νεται» η ταυτότητα του βιολογικού φύλου. Οι δομές φύλου, υποστηρί-
ζουν οι παραπάνω συγγραφείς, συμβάλλουν (κοινωνικά και ασυνείδητα)
στη διατήρηση εκείνης της μορφής κοινωνικών σχέσεων που είναι ανα-
γκαίες για τη βιολογική παραγωγή του εργατικού δυναμικού, και συνε-
πώς για την αναπαραγωγή του τρόπου παραγωγής.

Ο Bourdieu επίσης στο έργο του Outline of a Theory of Practice
εξετάζει το ρόλο της διαπαιδαγώγησης στην πολιτισμική αναπαραγωγή
των δομών φύλου. Σ’ αυτό το πλαίσιο, λοιπόν, θα επανεξετάσω το έργο
του. Γιατί, παρότι οι θεωρίες σχετικά με την ταξική ταυτότητα και εμπει-
ρία, τους ρόλους των φύλων και την ταύτιση με το  κοινωνικό φύλο αφθο-
νούν στη σύγχρονη σκέψη για την εκπαίδευση, το στοιχείο ειδικά της
ταυτότητας του βιολογικού φύλου απουσιάζει εμφανώς. Επιπλέον, το
«προϊόν» της εκπαίδευσης συχνά παρουσιάζεται ως ένα κοινωνικό υπο-
κείμενο χωρίς βιολογική υπόσταση (χωρίς δηλαδή φυσική ή κοινωνικά
εννοούμενη παρουσία). Τα δύο έργα, το Outline of a Theory of Practice
και το Reproduction in Education, μπορούν από κοινού να αποτελέσουν
μια πρόταση για την ανάλυση της εκπαίδευσης και της σεξουαλικότητας.
Έτσι, σ’ αυτό το κεφάλαιο θα αρχίσω εξετάζοντας την έννοια του habitus,
καθόσον απεικονίζει το πεδίο συγκρότησης των ταξικών ταυτοτήτων και
των ταυτοτήτων του βιολογικού φύλου. Θα συνεχίσω με την ανάλυση του
καταμερισμού εργασίας με βάση το φύλο, συζητώντας για την κατανομή
του πολιτισμικού κεφαλαίου, και τις μορφές αντίστασης, μέσα από τη
γλώσσα και την κουλτούρα, στην ταξική κυριαρχία. 

Habitus

Περισσότερο από οποιαδήποτε άλλη έννοια του Bourdieu, η
έννοια του habitus αποκαλύπτει την επίδραση της ανάλυσης του
Durkheim για τους τρόπους με τους οποίους οι συμβολικές κατηγοριο-
ποιήσεις αναπαράγουν τις κοινωνικές κατηγοριοποιήσεις και τις δομικές
ιεραρχίες. Η έννοια αυτή αναπτύχθηκε ολοκληρωμένα στο Outline of a
Theory of Practice, όπου ο Bourdieu υποστηρίζει ότι η κοινωνιολογία θα
έπρεπε να είναι μια πειραματική επιστήμη της «διαλεκτικής ανάμεσα
στην εσωτερίκευση της εξωτερικής πραγματικότητας και στην εξωτερί-
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κευση του εσωτερικού κόσμου»4. Αυτή η εξωτερική πραγματικότητα
αναφέρεται κυρίως στις υλικές συνθήκες ζωής, χαρακτηριστικές για
κάθε ταξική θέση, οι οποίες είναι οι ίδιες προϊόν μιας «σειράς τυχαίων
παραγόντων», όπως οι βιολογικοί και κοινωνικοί καθορισμοί. Παρότι οι
παράγοντες αυτοί μπορεί να είναι σχετικά ανεξάρτητοι μεταξύ τους, στο
πλαίσιο μιας συγκεκριμένης ιστορικής συγκυρίας συνδέονται, σε τελική
ανάλυση, μέσω της οικονομικής βάσης. Οι αντικειμενικές δομές παρά-
γουν habitus – τα συστήματα δηλαδή των ανθεκτικών (μόνιμων), μετα-
ταφερόμενων (προσαρμόσιμων και γενικεύσιμων) προδιαθέσεων. Αυτοί
οι τύποι οργάνωσης της σκέψης παράγουν πρακτικές και αναπαραστά-
σεις, που με τη σειρά τους αναπαράγουν τις υπάρχουσες δομές, των
οποίων οι ίδιες είναι προϊόν. Έτσι, το habitus είναι ένα «κοινωνικά κατα-
σκευασμένο σύστημα γνωστικών και υποκινητικών δομών», το οποίο
είναι απολύτως καθορισμένο (διπλά δηλαδή καθορισμένο), καθώς ανα-
παράγει τις ίδιες του τις συνθήκες ύπαρξης. Οργανώνει και προσδιορίζει
δομές σκέψης, αντίληψης, στόχων, την αίσθηση του εφικτού, του ανέφι-
κτου και του πιθανού. Συνιστά την αναγκαία προϋπόθεση για την παρα-
γωγή των ποικίλων μορφών συμπεριφοράς, επικοινωνίας και πολιτισμι-
κών πρακτικών. 

Το πρόβλημα με τους κοινωνιολόγους, σύμφωνα με τον Bourdieu,
είναι ότι έχουν παραβλέψει τη διαλεκτική σχέση ανάμεσα στις αντικειμε-
νικές δομές και στις γνωστικές υποκινητικές δομές. με άλλα λόγια, πάσχο-
ντας από «γενετική αμνησία», έχουν ξεχάσει ότι οι αντικειμενικές δομές
είναι οι ίδιες προϊόν ιστορικών πρακτικών. Συνεπώς, είναι δύσκολο για
αυτούς να συσχετίσουν μεταξύ τους διαφορετικά υποσυστήματα – ένα
παράδειγμα θα μπορούσε να είναι η σχέση ανάμεσα στον κατεστημένο
τρόπο της ανθρώπινης αναπαραγωγής (μονογαμία, πολυγαμία), στον
τύπο της οικονομικής οργάνωσης και στα εκπαιδευτικά συστήματα.
Επειδή δεν μπορούν να αναγνωρίσουν τη δομική αναλογία, η οποία (υπο-
στηρίζει ο Bourdieu) υφίσταται ανάμεσα σ’ αυτά τα ποικίλα συστήματα,
οι κοινωνιολόγοι κάνουν το λάθος να διαχωρίζουν τη δομή από την πρα-
κτική, τη βαθμολογία από την επίδοση, την οντότητα από τη φυσική
ύπαρξη. Ο Bourdieu, συνεπώς, τονίζει την ανάγκη να αναγνωρίσουμε ότι
οι αντικειμενικές δομές (ως παραδείγματα παραθέτει τη γλώσσα και την
οικονομία) αναπαράγονται με τη μορφή των μόνιμων προδιαθέσεων στα
άτομα, τα οποία υπόκεινται στους ίδιους καθορισμούς λόγω του ότι έχουν
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